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Katrin Hille, ZNL TransferZentrum fir Neurowissenschaften und Lernen Ulm

Wer ein Kind beim Aufwachsen begleitet, staunt immer wieder Uber rasante Fortschritte in vielen
Bereichen. Aber bis zum Schulanfang ist keine andere Entwicklung so imposant wie die
Sprachentwicklung. Maries erstes richtiges Wort (wenn man das Plappern ,mamama“ ,bababa“ nicht
zahlt) ist ,Ahnes* um ihren ersten Geburtstag herum. Es steht fir den alteren Bruder Hannes. Mit zwei
Jahren spricht Marie schon 220 Worter und bildet einfache Satze wie ,Da Tiere!®, ,Da paar griine.”,
.Haben Mund aufgemacht.” Mit drei Jahren beherrscht Marie schon 1.000 Wérter produktiv und formt
damit komplexere Satze wie ,Ja, du darfst meine Tite voller Murmeln kriegen.“ Im letzten
Kindergartenjahr  spricht Marie in komplizierten Satzen und Nebensatzen und erzéhlt
zusammenhangende Geschichten: ,Da gibt es so eine Puppenecke. Und da ist eine rote und gelbe
Puppenwohnung. Und bei der gelben Puppenwohnung, genau gegentber, da gibt es auch einen Gang.
Da kann man einfach eine Puppe holen“. Mit sechs Jahren kennt und versteht Marie 11.500 Wérter und
benutzt davon 4.000 selbst. Von der Geburt bis zu ihrem sechsten Geburtstag hat sie damit im
Durchschnitt mehr als finf neue Worter pro Tag gelernt. Ihre implizit erworbenen Grammatikkenntnisse
lassen sie gewandt konjugieren (,ich bin ...“, ,du malst®, ,wir sind gegangen...”)) und deklinieren (,eine
gelbe Puppenwohnung®, ,bei der gelben Puppenwohnung®), selbst wenn sie noch gar nicht weil3, was
das ist.

Doch nicht immer klappt die Sprachentwicklung reibungslos. Die meisten Kinder sprechen wie Marie zum
zweiten Geburtstag schon deutlich mehr als 50 Worter eigenstandig. Manche schaffen das jedoch nicht.
Diese Kinder bezeichnet man als Late-Talker. Und nur fir manche dieser Late-Talker gilt der Leitspruch:
.Das wachst sich aus!“. Doch bei welchen wéachst es sich aus und bei welchen nicht? Dieser Thematik
widmet sich unser erster Newsletterbeitrag Uber ein Forschungsprojekt mit Kindern, die als Late-Talker
gelten.

Late-Talker friihzeitig zu erkennen, um sie gezielt zu férdern, ist wichtig. Mit dem Kriterium der 50 Worter
zum zweiten Geburtstag lassen sich mittlerweile die foérderbedirftigen Kinder relativ gut identifizieren.
Doch was wenn Kinder mehrsprachig aufwachsen? Maries Kindergartenfreundin Ebru startete mit ersten
turkischen Wortern und Séatzen in ihren Spracherwerb und lernt seit dem Eintritt in die Kindertagesstétte
zusatzlich das Deutsche.

Wie erkennt man Late-Talker unter den mehrsprachig aufwachsenden Kindern? Welches Kriterium gilt
dann? Die Anzahl der Worter in allen Sprachen? Fur mehrsprachige Kinder ist weniger tber die friihe
Entwicklung des Wortschatzes in den einzelnen Sprachen eines Kindes bekannt. Wie lasst sich der ganz
frihe Wortschatz in der ,anderen” Sprache erfassen und missen mehrsprachige Kinder z.B. mehr Wérter
(in beiden Sprachen?) produzieren konnen, um den kritischen Wert zu erreichen? Das
Forschungsprojekt, das der zweite Beitrag beschreibt, will hier Abhilfe schaffen.
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Diagnose ist das eine — Foérderung das andere. Besonders in Kindertageseinrichtungen spielt die
Forderung sprachlicher Fahigkeiten eine zentrale Rolle. Vor allem mehrsprachige Kinder, die erst im
Kindergarten mit der Zweitsprache Deutsch in Berihrung kommen, sind in diesem Rahmen auf
bestmdgliche Bedingungen angewiesen. Wie sieht jedoch eine gute Foérderung fiir diese Kinder im
Kindergarten aus? Was brauchen diese Kinder, um deren Zweitsprachentwicklung positiv zu
beeinflussen? Der dritte Beitrag stellt eine Untersuchung dazu vor. Sie ist Teil einer Langsschnittstudie
Uber deren Ergebnisse wir im Verlauf des Projekts auch spéater noch berichten werden.

Der vierte Beitrag beschéftigt sich ebenfalls mit dem Thema  Sprachférderung in
Kindertageseinrichtungen. Bisherige Untersuchungen zu Sprachférderprogrammen fir ein- und
mehrsprachige Kinder im Vorschuljahr zeigten ernlchternde Ergebnisse. Der Beitrag beschreibt ein
Projekt zur Wirksamkeitsprufung alltagsintegrierter Sprachférderung, in dem Erzieherinnen in zwei
Fortbildungsgruppen mit sehr unterschiedlicher Intensitat weitergebildet wurden. Der Vorab-Blick in erste
Ergebnisse dieser Studie zeigt eine messbare Wirkung des alltagsintegrierten Foérderkonzepts nach
umfangreichem Training der padagogischen Fachkréfte auf die mehrsprachigen Kindern und auch die
Erzieherinnen selbst.

Das Thema Sprachentwicklung endet nicht im Kindergarten mit dem Eintritt in die Schule. Auch in der
Schule zeigen sich grof3e Unterschiede in den sprachlichen und schriftsprachlichen Kompetenzen der
Kinder. Wie grol3, das zeigt unser letzter Beitrag fir diesen Newsletter. Schéatzen Sie mal: wie viele
Zweitklassler sind ihrer Leseleistung nach auch wirklich auf dem Niveau eines Zweitklasslers?

Late Talkers — Was tun, wenn der Sprechbeginn auf sich warten

lasst?

Maria-Magdalena Attenberger *, Nora Budde-Spengler’, Elisabeth Smith?, Sibylle Brosch® & Steffi
Sachse '

! ZNL TransferZentrum fiir Neurowissenschaften und Lernen Ulm

? padagogische Hochschule Heidelberg

% Sektion Phoniatrie und Padaudiologie der HNO-Universitatsklinik Ulm

Lukas ist schon zwei Jahre alt (27 Monate) und benutzt erst dreizehn Worter. Andere Kinder in seinem
Alter sprechen schon um die 200 Woérter. Lukas' Eltern machen sich langsam Sorgen: Zuerst erfolgte die
kinderarztliche Untersuchung, von dort wurden sie weiter verwiesen an die HNO-Universitatsklinik Ulm -
vielleicht hort Lukas nicht gut? Doch ganz im Gegenteil, Lukas hort sehr gut, seine Eltern fragen sich
immer noch, warum er nicht mehr spricht und wie sie ihn unterstitzen kdnnen. Vielleicht ist er einfach nur
ein Spatstarter und holt alles noch auf? Da die sich die Geschwindigkeit der Sprachentwicklung zwischen
Kindern stark unterscheidet, wird seitens der Kinderarzte zunachst oftmals eine ,Abwarte“-Strategie
empfohlen. Doch ist dies wirklich sinnvoll oder sollten Kinder wie Lukas in ihrer Sprachentwicklung sofort
unterstitzt werden? Und falls ja, mit welchen Mitteln?

Bei einigen Kindern verlauft die Sprachentwicklung verzdgert. Sprechen Kinder im Alter von 24 Monaten
weniger als 50 Worter und benutzen noch keine Zweiwortverbindungen, werden sie als Late Talker
bezeichnet. Mit Elternfragebdgen (z.B. dem SBE-2-KT [1] oder FRAKIS [2]) kann verlasslich tUberprift
werden, ob Kinder zu dieser Gruppe gehdren. Bei einem Teil der Kinder manifestiert sich diese
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Verzdgerung und fuhrt zu Sprachentwicklungsstérungen. Da die Sprachentwicklung eng mit der
Entwicklung anderer Bereiche, der sozial-emotionalen wie auch der kognitiven Entwicklung
zusammenhangt, werden die Entwicklungschancen dieser Kinder enorm eingeschrankt. Besonders
gefahrdet sind die Kinder, wenn sprachliche Auffalligkeiten noch zu Schulbeginn bestehen, da in unserer
heutigen Wissensgesellschaft beinahe alles Wissen Uber Sprache vermittelt wird [3]. Um ihnen frihzeitige
optimale Forderung zu gewdahren, sollte man Wissen darliber haben, wie sich Late Talkers
weiterentwickeln. Bisher wei3 man, dass ihre weitere Entwicklung ganz unterschiedlich verlaufen kann:
Ein Teil holt die Sprachverzégerung ohne jegliche Foérderung auf, ein weiterer Teil bleibt sprachlich
schwach und ein dritter Teil entwickelt spéater eine spezifische Sprachentwicklungsstérung [4]. Um
frihzeitig zwischen diesen Gruppen unterscheiden zu kdnnen und die Eltern gut beraten zu kdnnen,
wurde im Jahr 2010 ein Kooperationsprojekt zur Frihdiagnostik sprachlicher Leistungen des ZNL
TransferZentrums fir Neurowissenschaften und Lernen mit der HNO-Sektion Phoniatrie und
Padaudiologie der Universitatsklinik Ulm gestartet.

Ziel war es, die weitere Entwicklung der einzelnen Late Talker zu verfolgen und nach Vorhersagefaktoren
zu suchen. Forschungsfragen waren u.a.: Welcher Anteil der ehemaligen Late Talkers bleibt auch mit drei
Jahren sprachaufféllig? Gibt es Kennzeichen, die darauf hinweisen, dass Late Talkers weiterhin auffallig
bleiben bzw. ihren Sprachriickstand aufholen? Falls ja, welche Kennzeichen sind das?

Um die Fragen zu beantworten wurden 53 Late Talkers im Alter von ca. zwei Jahren (22-32 Monate)
erstmals in der HNO-Universitatsklinik bezuglich ihres Horvermégens untersucht. Ihre Eltern machten im
Elternfragebogen FRAKIS [2] Angaben dazu, wie viele Worter ihr Kind bereits spricht. Nach Ausschluss
von Horproblemen wurde auRerdem das Verstandnis fir Sprache (aus dem SETK-2 [5]) untersucht. Die
Kinder wurden mit drei und funf Jahren erneut in ihrer Sprachentwicklung untersucht (u.a. mit dem SETK
3-5 [6] und dem AWST-R [7]) und ihre Eltern wurden zu jedem Untersuchungszeitpunkt gebeten,
Angaben zum familiaren Hintergrund, Geschwistern, Verhaltensauffalligkeiten und medizinischen
Problemen zu machen.

Bisher liegen erste Ergebnisse zur weiteren sprachlichen Entwicklung mit drei Jahren vor. Diese deuten
bei unserer Gruppe von Late Talkers auf eine eher ungiinstige Prognose hin: Ganze 76% der ehemaligen
Late Talkers aus der HNO-KIinik erhielten im Alter von drei Jahren auf Grundlage einer ausfuhrlichen
Untersuchung und unter Einsatz von normierten Sprachtests die Diagnose einer Spezifischen
Sprachentwicklungsstérung und 12% wurden weiterhin als sprachschwach eingestuft, dazu gehdrt auch
Lukas. Er fiel mit drei Jahren noch durch eine unterdurchschnittliche Sprachleistung auf, in den meisten
Sprachtests lag er zwar nicht mehr im stark auffalligen Bereich, aber immer noch unterhalb des
Durchschnitts seiner Altersgruppe. Nur 8% aller in der Studie untersuchten Kinder hatten ihre
Verzégerung aufgeholt.

Dieser hohe Anteil weiterhin als sprachauffallig eingestufter Kinder, kann u.a. damit erklart werden, dass
in der HNO-Klinik nur Late Talkers untersucht werden, die bereits vom Kinderarzt an die Klinik
weiterverwiesen wurden. Dabei ist naturlich mdglich, dass nur besonders schwere Falle von
Sprachverzdgerungen weiterverwiesen werden und die leichteren Félle wie erwahnt angewiesen wurden,
die weitere Entwicklung erst einmal abzuwarten. Darauf deutet auch der Befund hin, dass in der von uns
untersuchten Gruppe ein sehr hoher Anteil an Kindern war, die nicht nur wenige Worter sprachen,
sondern zuséatzlich Auffalligkeiten im Sprachverstandnis zeigten [8].
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Das Sprachverstandnis ist auch entscheidend fur die weiter Entwicklung: War ein Kind zusétzlich zur
Sprachproduktion auch im Sprachverstandnis beeintrachtigt, war das mittlere Sprachniveau mit drei
Jahren tendenziell schlechter, je schwéacher das Sprachverstandnis ein Jahr zuvor war.

Im Vergleich zur aktiven Sprache ist das Sprachverstehen allerdings wesentlich schwerer zu
untersuchen, da Kinder oft sehr geschickt darin sind, solche Probleme in der alltdglichen Kommunikation
zu Uberdecken. Da aber das Sprachverstéandnis so bedeutsam ist und aul3erdem auch auf andere und
globalere Entwicklungsbeeintrachtigungen hinweisen kann, sollte es bei Kindern, die sehr spat mit dem
Sprechen beginnen, unbedingt zusétzlich zum Hérvermdgen untersucht werden.

Um Late Talkers wie Lukas rechtzeitig vor Schulbeginn ausreichend sprachlich zu foérdern, um ihre
Entwicklung nicht zu geféhrden, sollte die bisherige Empfehlung der Sektion Phoniatrie und
Péadaudiologie in Form eines Elterntrainings (Heidelberger Elterntraining [9]) bei Late Talkers ohne
Hoérproblemen beibehalten werden. Eltern kénnen ihre Kinder im Alltag noch optimaler férdern, wenn sie
gezielt Methoden einiiben, die die Sprachentwicklung unterstiitzen. Ist bei einem Late Talker zusatzlich
das Sprachverstandnis beeintrachtigt bei einer ansonsten unauffélligen allgemeinen Entwicklung kann
zusétzlich zum Elterntraining auch eine frihe logopéadische Behandlung begonnein werden.
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Sprachliche Einschatzung mehrsprachiger Kleinkinder in der
Kinderarztpraxis — blol3 wie? Hintergriinde und erste Ergebnisse der
Studie , Erfassung friher sprachlicher Leistungen bei ttrkisch-

deutsch aufwachsenden Kindern*

Nora Budde-Spengler, ZNL TransferZentrum fiir Neurowissenschaften und Lernen Ulm
Tanja Rinker, Universitat Konstanz
Steffi Sachse, PH Heidelberg

Frau Dr. Weller ist Kinderarztin in einer bayerischen GroR3stadt. Ihre kleinen Patienten sind nicht selten
auch Kinder, die mit Turkisch und Deutsch aufwachsen. Und zu ihrer Alltagsroutine gehdren die
kinderarztlichen Vorsorgeuntersuchungen (,U 1-9%), wéhrend der sie verschiedene Entwicklungsbereiche
der Kleinen ziigig und umfassend einschatzen muss. Wahrend es nicht allzu schwierig fur die Arztin ist,
beispielsweise die Beweglichkeit oder den Impfstatus des Kindes einzuschatzen, steht Fr. Dr. Weller
immer wieder vor der kniffeligen Aufgabe, insbesondere bei der Vorsorgeuntersuchung rund um den
zweiten Geburtstag (U 7) die sprachlichen Fahigkeiten der mehrsprachig aufwachsenden Kinder richtig
einzustufen. Fir ausschlieBlich deutschsprachige Kinder nutzt Dr. Weller einen der vorhandenen
standardisierten Elternfragebdgen wie den ELFRA-2 [1], den ELAN [2], den FRAKIS [3] oder den SBE-2-
KT [4]. Doch was tun bei z.B. tirkisch-deutschen Zweijahrigen, die viel Turkisch héren und auch
manches davon sprechen und dazu auch ein paar Wérter auf Deutsch produzieren kénnen? Wie findet
die Arztin heraus, wie viele Wérter das Kind tatsachlich in der ,anderen® Sprache spricht? Zahlen nur die
Leistungen in der ersten, fruhen Sprache im familidren Umfeld — oder zahlen alle Worter, auch die
deutschen, um das vielfach bestatigte 50-Wort-Kriterium fiir das Alter von 24 Monaten zu erreichen?
Gerade wenn das Kind sprachlich nicht allzu gewandt zu sein scheint, zahlt jedes Wort, um abzuwégen,
ob der kleine Patient friihzeitige Unterstiitzung bendtigt oder nicht. Aus Sicht der Kinderérztin fehlt ein
tiirkischer Wortschatzfragebogen, um die friihen tiirkischen AuRerungen ihrer gréRten Migrantengruppe
gut einschatzen zu kénnen.

Bei einsprachig deutsch aufwachsenden Kindern im Alter von zwei Jahren ist der aktive Wortschatz das
entscheidende Kriterium zur Beurteilung der sprachlichen Leistungsfahigkeit. Als kritischer Wert hat sich
kulturiibergreifend die Zahl 50 fiir das Alter von 24 Monaten herausgestellt. Unter der Risikodiagnose
.Late Talker* (spate Sprecher), die auch Dr. Weller Uberprift, werden diejenigen Kinder verstanden, die
mit 24 Monaten weniger als 50 Wérter und/oder keine Zweiwortverbindungen verwenden.

Fur mehrsprachige Kinder ist demgegeniber weniger Uber die frihe Entwicklung des Wortschatzes in
den einzelnen Sprachen eines Kindes bekannt. So ist noch unklar, wann das 50-Wort-Kriterium erreicht
wird und wie dieses genau in den Sprachen des Kindes zu definieren ist. Gerade Erkenntnisse flr
Deutschland und die friilhe sprachliche Situation der hier lebenden tirkisch-deutsch aufwachsenden
Kinder fehlen noch.

Daher soll im Rahmen dieser Studie die frilhe mehrsprachige Entwicklung tirkisch-deutsch
aufwachsender Kinder, v. a. im Hinblick auf angemessene diagnostische Kriterien zur Beurteilung der
Sprachfahigkeiten dieser Kinder, untersucht werden.
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Um spéater einmal einen standardisierten Wortschatzfragebogen fiir das Tirkische zum Einsatz in der
Kinderarztpraxis verfugbar zu haben, ist es ein langer Weg: zunachst wurden tirkischsprachige Mutter
nach dem Wortschatz ihrer Kleinen befragt und alle Wérter gesammelt. Die tiirkischen Wérter wurden
gesammelt, sortiert und dann in Listenform an weitere tlrkische Eltern verteilt. Natirlich interessiert uns
Forscher dabei nicht nur der tirkische Wortschatz der Kinder, sondern auch der deutsche — und
samtliche Faktoren, die Einblicke in die Sprachenverwendung in den Familien geben bzw. ein Bild davon
zeichnen, wieviel das Kind in welcher Sprache von wem hort.

Konkret wurden bei Kindern im Alter zwischen 18 und 30 Monaten jeweils die eigens entwickelte
turkische Wortschatzliste zur Erfassung des aktiven Wortschatzes im Tirkischen eingesetzt, au3erdem
der Elternfragebogen ELAN [2] zur Erfassung des frihen deutschen Wortschatzes sowie ein Fragebogen
zum familidren und sprachlichen Hintergrund der Kinder.

Es zeigte sich, dass die angeschriebenen oder angesprochenen Eltern eine ganze Reihe an Kreuzchen
in den drei Frageb6gen machen mussten:

Werden die Worter beider Sprachen addiert, erhalt man einen Mittelwert von ungefahr 200 Wértern, was
in etwa auch dem aktiven Wortschatz eines Kindes entspricht, dass ,nur eine Sprache erwirbt. Und man
erhéalt einen Anteil an Kindern mit einem geringen Wortschatz von 18 %, was der erwarteten Haufigkeit
der sog. Late Talkers entspricht. Diese Kinder mit spatem Sprechbeginn finden sich, egal ob sie eine
oder mehrere Sprachen erwerben. Erfasst man also die Kinder, die weniger als 50 Wérter produzieren,
erhdlt man nur auf das Turkische bezogen einen relativ hohen Anteil von 33 %, in Bezug auf das
Deutsche trifft dies sogar auf 69 % der Kinder zu.

Die Anzahl an verwendeten Wdrter im Turkischen, im Deutschen und beide Sprachen addiert liefern
wichtige Vergleichsdaten, welcher Wortschatzumfang bei einem typischen tirkisch-deutschsprachig
aufwachsenden Kind zwischen 1,5 und 2,5 Jahren erwartet werden kann. Dass viel zu viele Zweijahrige
als ,sprachlich verzdgert* eingestuft wirden, wenn man — sei es aus Zeitmangel oder eben angesichts
fehlender Wortschatzfragebégen — nur eine Sprache bei zweisprachigen Kindern betrachtet, wurde
deutlich. Wie schwierig es in der Praxis ist, sich einen Eindruck in beiden Sprachen zu verschaffen und
ein verlassliches Bild, wer wo wieviel in welcher Sprache mit dem Kind spricht, bestatigen auch die
Erfahrungen von Dr. Weller. Es reiche nicht, nur nach der Muttersprache des Kindes zu fragen, weil} sie,
dass erfasse nicht das komplexe Sprachumfeld vieler Kinder und filhre zu Missverstandnissen
(Muttersprache = Sprache der Mutter?).

Dagegen erscheint es zur verldsslichen Beurteilung des aktiven Wortschatzes tiurkisch-deutsch
aufwachsender Kinder unbedingt notwendig, die in beiden Sprachen verwendeten Worter zu betrachten
und einen kombinierten Wortschatzwert zu verwenden. Die bereits vorliegende Wortschatzliste fir das
Tirkische wird weiter erprobt und fir Praxis- und Forschungszwecke weiterentwickelt.

Die Studie ist eine Kooperationsstudie und wird geleitet von Prof. Dr. Steffi Sachse, Padagogische
Hochschule Heidelberg und Dr. Tanja Rinker, Universitat Konstanz.

Dank gilt der Baden-Wirttemberg Stiftung fir die finanzielle Unterstiitzung der Forschungsarbeit von
Steffi Sachse im Rahmen des Eliteprogramms fir Postdoktorandinnen und Postdoktoranden.
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Sprachentwicklung und -férderung bei Kindergartenkindern mit

Deutsch als Zweitsprache
Katarina Groth & Franziska Egert, ZNL TransferZentrum fiir Neurowissenschaften und Lernen Ulm

Aktuell haben ungefahr 20% der in Deutschland lebenden Bevolkerung einen Migrationshintergrund. Die
grofdten Bevolkerungsgruppen sind dabei tirkischer, russischer und polnischer Abstammung (1).
Mehrsprachig aufwachsende Kinder erlernen ihre Erstsprache vor allem im Elternhaus. Die Zweitsprache
Deutsch dagegen wird oft erst mit dem Eintritt in den Kindergarten, also im Alter zwischen 2 und 3
Jahren, erlernt. Adaquate sprachliche Fahigkeiten in der Bildungssprache wercen als zentral fur einen
gelingenden Schulstart und die gesamte schulische Laufbahn erachtet und sind somit zentraler Schltssel
zum Bildungserfolg. Daher ist die sprachliche Bildung und Férderung mehrsprachiger Kinder in
Kindertagesstatten besonders wichtig und nach wie vor ein hoch aktuelles Thema.

In den letzten Jahren wurde in Deutschland verstarkt versucht die sprachliche Entwicklung von ein- und
mehrsprachigen Kindern mit Férderbedarf im Deutschen in Kindertageseinrichtungen zu unterstitzen.
Die sprachliche Férderung in den Kindertagesstéatten wird jedoch sehr unterschiedlich realisiert — mit Hilfe
von expliziten, additiven Forderprogrammen sowie mit alltagsintegrierten Ansatzen. Obwohl viele
Sprachforderkonzepte angeboten werden, sind nur wenige davon wissenschaftlich evaluiert (2).
Insgesamt mangelt es bislang an evidenzbasierten Wirksamkeitsstudien. Bisher durchgefiihrte
Evaluationsstudien  im  Kindergartenalter ~ zeigen  keine  bis  kleine  Effekte  expliziter
Sprachférdermaflinahmen auf die Deutschsprachleistung von Kindern mit und ohne Migrationshintergrund
(3-6). Die vorliegende Begleitstudie tragt zur Evidenzbasierung von additiven Sprachférdermal3nahmen
bei und untersucht allgemeine Einflussfaktoren auf den Zweitspracherwerb, damit diese flr
Fordermal3nahmen besser genutzt und starker beachtet werden kdnnen.

In den letzten Jahren fokussiert die Forschung im Bereich des Erst- und Zweitspracherwerbs starker den
Einfluss naturlicher, vorherrschender Faktoren auf die Sprachentwicklung. Basierend auf dem sozio-
Okologischen Modell von Bronfenbrenner (1994; 7) werden Entwicklungsprozesse in Zusammenhang mit
dem gesamten Okosystem in dem das Kind aufwachst betrachtet. Dieses System besteht aus mehreren
hierarchisch strukturierten Ebenen (d.h. im Zentrum befindet sich das Kind, daran direkt angegliedert ist
die Familie und aufRen folgen weitere auferfamilidare Lebensumwelten) auf denen sich zahlreiche
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Einflussfaktoren finden welche die Sprachentwicklung des Kindes in unterschiedlichem Malde
beeinflussen.

Ziel der vorliegenden Studie ist es Einzelfaktoren zu identifizieren, die eine positive sprachliche
Entwicklung im Deutschen von mehrsprachigen Kindern voraussagen. Basierend auf dem o.g. Modell
wird die Zweitsprachentwicklung dabei in Abhangigkeit von kindlichen, familidren und auRerfamilidren
(Kindertagesbetreuung) Merkmalen betrachtet. Zusétzlich wird der Einfluss additiver Sprachférderung im
Kindergarten, anhand eines Sprachfoérderprogrammes fiir Deutsch als Zweitsprache, untersucht.

Um dies zu gewahrleisten nehmen an der Studie insgesamt 171 mehrsprachige Kinder aus 19
offentlichen und privaten Einrichtungen aus dem Raum Minchen und Umgebung teil. Die 19
Einrichtungen teilen sich in zwei Gruppen auf, wovon 11 ein explizites Sprachférderprogramm zur
Unterstutzung der Zweitsprache Deutsch anwenden und 8 Einrichtungen alltagsintegrierte
Sprachférderung ohne explizites Sprachférderprogramm betreiben. Die Datenerhebung erfolgt Gber 1,5
Jahre und beinhaltet drei Messzeitpunkte im Abstand von ca. 8 Monaten (1. zwei Monate nach
Kindergarteneintritt; 2. kurz vor Ende des ersten Kindergartenjahres; 3. zum Halbjahr des zweiten
Kindergartenjahres). Die Deutschsprachleistungen der Kinder werden dabei sehr spielerisch mittels
standardisierter Testverfahren zur Sprachproduktion sowie zum Sprachverstandnis untersucht. Zusatzlich
werden zu allen Messzeitpunkten Fragebdgen an die Einrichtungen, Eltern und Sprachférderfachkrafte
ausgehandigt.

Aktuell liegen Daten zum ersten Messzeitpunkt vor. Hier waren die Kinder zwischen 30 und 58 Monate
alt. Erste Ergebnisse unserer Untersuchung mit mehrsprachigen Kindern belegen, dass &hnliche
Faktoren entscheidend fiir den Zweitspracherwerb sind, die bereits fur den Erstspracherwerb in Large-
Scale-Untersuchungen (z.B. BIKS, EPPE, NUBBEK; 8-10) gefunden wurden. Wie im theoretischen
Modell von Bronfenbrenner angenommen finden wir hierarchisch strukturierte Einflussfaktoren auf den
Zweitspracherwerb. Der starkste Einfluss auf die Sprachleistungen der Kinder im Deutschen wurde durch
kindliche Merkmale (Alter, Erstsprachleistung eingeschéatzt durch die Eltern und phonologisches
Gedéchtnis) belegt. Kleine bis mittlere Effekte auf die Zweitsprachleistung wurden weiter durch familiare
Faktoren (Ausbildungsniveau der Eltern, Familiensprache und Lernaktivitaiten im Elternhaus) erklart.
Zusatzlich wurde ein eigenstandiger Einfluss von friher auRerfamilidrer Betreuungserfahrung gefunden.
Kinder die bereits vor Kin-dergarteneintritt in friiher auerfamiliarer Betreuung (Tagespflege oder Krippe)
waren, hatten zum ersten Messzeitpunkt einen hodheren rezeptiven und expressiven Wortschatz im
Deutschen.

Zum aktuellen Zeitpunkt sind noch nicht alle Daten erhoben und ausgewertet und es wurden bisher nur
Daten eines Messzeitpunktes in die Analysen einbezogen. Somit kénnen nur Aussagen Uber den
Sprachstand nicht jedoch Uber die Sprachentwicklung der Zweitsprache getroffen werden. Ziel weiterer
Analysen ist es daher Daten mehrerer Messzeitpunkte einzubeziehen, um den Einfluss der
unterschiedlichen Faktoren auf die Zweitsprachentwicklung tber ca. 1,5 Jahre hinweg zu untersuchen.
Ein weiterer wichtiger Punkt ist die Klarung des Einflusses additiver Sprachférderung fir Kinder mit
Deutsch als Zweitsprache. Durch die Gegenuberstellung der zwei Kindergartengruppen unserer Studie
erhoffen wir uns Aussagen uber die Effektivitat des angewendeten Programms und dessen Einfluss auf
die Deutschsprachentwicklung machen zu kodnnen. Die Identifizierung potentieller positiver
Einflussfaktoren auf den Zweitspracherwerb erdffnet Stellschrauben die genutzt werden kdnnen, um die
vorschulische Férderung sprachlich benachteiligter Kinder mit Deutsch als Zweitsprache zu optimieren.
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Die Studie wird von der Siemens Stiftung, Minchen geférdert.

Weitere Angaben zu unserer Begleitstudie finden Sie unter
http://www.znl-ulm.de/Themen/Sprache/Begleitforschung/begleitforschung.html
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Alltagsintegrierte Sprachférderung — doch mehr als ,mach* ich
sowieso”
Erste Ergebnisse zum Projekt MAUS — Mehrsprachig aufwachsende

Kinder sprachlich fordern

Stefanie Schuler *, Nora Budde-Spengler * & Steffi Sachse **
! ZNL TransferZentrum fiir Neurowissenschaften und Lernen Ulm
? padagogische Hochschule Heidelberg

Es klingt so einfach und einleuchtend, dass padagogisches Fachpersonal keine Gelegenheit auslassen
sollte, um mit mehrsprachigen Kindern wahrend der Betreuungszeiten zu sprechen und ihnen so ein
deutschsprachiges Sprachvorbild liefern sollte. Doch ,mal eben” in Larm und Hektik des KiTa-Alltags ein
paar Worte mit den Kleinen wechseln, beim Wickeln, Schuhebinden oder gemeinsamen Essen — das
erfordert einen geschérften Blick fur die sich bietende (sprachliche) Situation und ein gezieltes Aufgreifen
der kindlichen AuRerungen und ist damit beileibe nicht ,nebenbei* umzusetzen — auch dann nicht, wenn
man doch eigentlich weil3, dass man darauf achten sollte.

Im Projekt MAUS wurden daher die Effekte einer Interaktionsschulung von Erzieherlnnen untersucht.
Zwei Untersuchungsgruppen erhielten eine inhaltlich vergleichbare Fortbildung zu alltagsintegrierter
Sprachforderung, jedoch mit unterschiedlicher Schulungsintensitat: Die Kompaktgruppe erhielt eine
.Klassische" eintdgige Fortbhildung zum Thema wahrend die Intensivgruppe an einem Interaktionstraining
Uber 6 Monate mit einem Fortbildungstag pro Monat teilnahm. Unter anderem gehdérten Videoreflexionen
zu diesem Intensivtraining (Variante des HIT - Heidelberger Interaktionstraining fir padagogisches
Fachpersonal zur Forderung ein- und mehrsprachiger Kinder, siehe
http://www.fruehinterventionszentrum.de/hit_alltagsintegrierte_sprachfoerderung_in_kitas). Das ZNL-
Projektteam begleitete die 135 Kinder und 44 Erzieherlnnen Gber einen Zeitraum von zwei KiTajahren.

Verbessern sich die Erzieherlnnen in ihrem sprachlichen Interaktionsverhalten durch die Fortbildung?
Reicht es aus, informiert und an richtiges Sprachverhalten erinnert zu werden oder muss dieses
intensiver und Uber einen langeren Zeitraum trainiert werden? Und wie entwickeln sich die sprachlichen
Fahigkeiten der mehrsprachigen Kinder im Deutschen unter dem Einfluss ihrer Erzieherlnnen?

Um Antworten auf diese Fragen zu erhalten, wurde der Sprachstand der Kinder tber unterschiedliche
Zugange erfasst: Zum einen mit standardisierten Sprachtests, die auf spielerische Weise mit den Kindern
in der KiTa durchgefihrt wurden, zum anderen tber die Befragung der Eltern und Erzieherlnnen, die uns
auf diesem Wege ihre Einschétzung des Sprachstandes mitteilten. Zuséatzlich wollten wir auch wissen,
wie sich die Kinder und v.a. die Erzieherlnnen in einer alltagsnahen Situation — wahrend des
gemeinsamen Betrachtens eines Bilderbuches — verhalten. Alle Erhebungen wurden direkt vor und nach
den Forthildungen sowie erneut 6 Monate spater durchgefiihrt.
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Konfrontiert mit kleinen, oft neu in die Einrichtung aufgenommenen Kindern ganz unterschiedlicher
Familiensprachen zeigte das padagogische Fachpersonal gute Fahigkeiten bei der Bewertung der
kindlichen Sprachfahigkeiten im Deutschen: Die Einschatzung der Erzieherlnnen zum Sprachstand
stimmte Uiberaus hoch mit den Ergebnissen aus den standardisierten Sprachtests tberein. Je besser das
Ergebnis eines mehrsprachigen Kindes in den Sprachtests, desto besser schatzte auch der/die
Erzieherln den Sprachstand dieses Kindes ein. Umgekehrt konnten Erzieherlnnen mit hoher
Treffsicherheit Kinder mit sehr geringem Sprachstand als solche identifizieren. Die Eltern der
mehrsprachigen Kinder, die oft selbst nicht gut deutsch sprechen, zeigten ebenfalls ein Gespur flr die
Einordnung des Sprachstandes lhres Kindes, stimmten in ihrem Urteil allerdings geringer mit den
standardisierten Sprachtests Uberein als die Erzieherlnnen. Aus unseren Ergebnissen geht hervor, dass
Eltern den Sprachstand im Deutschen im Mittel positiver und zugleich unrealistischer bewerten als die
Erzieherlnnen. Und nach unseren Auswertungen koénnen einsprachige deutsche Erzieherlnnen den
Sprachstand von Kindern im Deutschen besser einschatzen als deren oft nicht muttersprachlich
deutschen Eltern.

Im Anschluss an die Fortbildung haben wir die Erzieherlnnen befragt, ob und falls ja inwiefern sie ihr
sprachliches Verhalten sprachauffalligen und mehrsprachigen Kindern gegeniber verandert haben. Bis
auf eine Erzieherin gaben alle an, ihr Verhalten geandert zu haben. Mit ,ja, ziemlich* bis ,ja, sehr”
beantworteten diese Frage 73% der Intensivgruppe, jedoch nur 47% der Kompaktgruppe mit der
eintdgigen Fortbildung. Beispielhaft fir die Antworten auf die Frage, was genau die Erzieherlnnen
geandert haben, ist folgendes Zitat: ,Ich bin abwartender, ruhiger, hore aufmerksamer zu. Ich bin gestarkt
in meinem Verhalten, nehme bewusster wahr.“ Dies kdénnen wir auch mit unseren Erhebungen
bestatigen: Die abwartende Haltung der Erzieherlnnen wurde anhand von Videosequenzen aus der
Bilderbuchsituation bewertet. Uber die Zeit verbessern sich nur die Erzieherinnen der Intensivgruppe
deutlich in dieser abwartenden Haltung, nicht jedoch die Erzieherlnnen der Kompaktgruppe. Zudem zeigt
sich auch, dass sich die Erzieherinnen der Intensivgruppe im Vergleich zur Kompaktgruppe starker in der
Anwendung von Sprachlehrstrategien verbessern und sich v.a. selbst mehr zuriicknehmen und den
Kindern Raum zu Sprechen geben. Auch besteht die Kommunikation aus deutlich weniger reinem
Vorlesen der Erzieherlnnen und zunehmend mehr Kindauf3erungen, v.a. in der Intensivgruppe.

Dies hat messbare Auswirkungen auf die Sprachleistungen der Kinder: Diese verbessern sich deutlicher
bei den Kindern, deren Erzieherlnnen in der Intensivgruppe waren als bei denen der Kompaktgruppe.
Zum einen zeigen sich diese Effekte auf Ebene der Sprachtests bzgl. der Wortverstandnisleistung, des
aktiven Wortschatzes und bei der Fahigkeit zur Versprachlichung von Bildinhalten. Zum anderen sehen
wir auch in den Videos der Bilderbuchsituation, dass die Kinder der Intensivgruppe uber die Zeit deutlich
mehr zu Wort kommen und zunehmend langere Séatze sprechen als die Kinder der Kompaktgruppe. Die
umfassenden Ergebnisse der gesamten Untersuchung werden derzeit aufbereitet und stehen hier (Link)
zur Verfligung, sobald sie verdéffentlicht sind.

Eine effektive alltagsintegrierte sprachliche Foérderung von mehrsprachigen Kindern erfordert ein sehr
intensives und dauerhaftes Arbeiten an und Reflektieren Uber das sprachliche Interaktionsverhalten der
Erzieherlnnen. Wirksam erscheint eine intensive Trainingsmaf3nahme (in MAUS realisiert Uber das HIT —
Heidelberger Interaktionstraining), die Uber langere Zeit stattfindet, die Erzieherlnnen begleitet, viele
Ubende und reflexive Elemente enthélt und die alltagliche Umsetzung so unterstitzt. Wird dies realisiert,
zeigen sich messbare Vorteile fir die Kinder im sprachlichen Bereich. Und die vielen alltaglichen
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Situationen beim Wickeln, Schuhebinden oder Essen konnen von trainierten Erzieherlnnen effektiver zur
Sprachférderung genutzt werden.

Die Studie wird gefordert von der Frankfurter Metzlerstiftung und findet an Kitas der AWO und Kita
Frankfurt in Wiesbaden und Frankfurt/Main statt.

Leseleistungen in der Grundschule und in der Sekundarstufe - Wie

homogen sind unsere Schulklassen?
Judith Streb, ZNL TransferZentrum fiir Neurowissenschaften und Lernen Ulm

Wie homogen sind unsere Schulklassen? Bereits beim Schuleintritt wird geprift, ob ein Kind fur die
Regelschule geeignet ist, ob es zurtckgestellt werden sollte, ob es lieber eine Sonderschule besuchen
sollte. Doch wird das Ziel erreicht? Entstehen auf diese Weise homogene Schulklassen?

Im Rahmen der wissenschatftlichen Begleitung des Modellprojekts ,Bildungshauses 3-10“ (Die
~Wissenschaftliche Begleitung des Modellprojekts ,Bildungshaus 3 — 10' “ wird mit Mitteln des
Bundesministeriums fiir Bildung und Forschung und des Europaischen Sozialfonds der Europaischen
Union unter dem Forderkennzeichen 01NVB85031 gefordert. Die Verantwortung fir den Inhalt dieser
Veroffentlichung liegt bei den Autorinnen.) erhoben wir die Wirzburger-Leise-Leseprobe (Schneider,
Blanke, Faust & Kispert, 2011) an 550 Zweitklasslern an 26 Schulen (In der Auswertung wurden nur
Kinder aus Kontrollgruppen beriicksichtigt, die nicht am Bildungshaus teilnehmen.) . Die Wirzburger-
Leise-Leseprobe dient der Uberpriifung der Lesegeschwindigkeit und ist ein zuverlassiges MaR fiir die
Erfassung der Leseleistung. Abbildung 1 zeigt wie viele Kinder den Test mit welchem Rohwertpunkt
abschlossen. Der Mittelwert fur die Kinder unserer Studie (Mittelwert=65,4) entspricht in etwa auch dem
Mittelwert der Normstichprobe fur Zweitklassler (Mittelwert=67,1), der als senkrechte Linie dargestellt
wurde. Gleichzeitig haben wir ebenfalls die Mittelwerte fur die drei anderen Klassenstufen eingezeichnet
(Klasse 1: 41,2; Klasse 3: 90,8 und Klasse 4: 106,1). Wie gut sind die Zweitklassler im Lesen? 12% der
Zweitklassler erzielen Rohwertpunkte, die unter dem Mittelwert eines durchschnittlichen Erstklésslers
liegen (< 41,2). Ebenfalls 12% erzielen Rohwertpunkte die besser sind als die eines durchschnittlichen
Drittklasslers (> 90,8). 2% aller Kinder schneiden sogar besser ab als ein durchschnittlicher Viertklassler
(> 106,1). Bezogen auf eine Grundschulklasse bedeutet dies, dass in einer typischen zweiten Klasse drei
Schiler schlechtere Leseleistungen aufweisen als ein durchschnittlicher Erstklassler und weitere drei
auch in einer dritten Klasse Uberdurchschnittlich gut mithalten kdnnten. Knapp ein Drittel der
Zweitklassler zeigt also keine jahrgangstypische ,homogene” Leseleistung, sondern wére in einer
hdheren bzw. niedrigeren Klassenstufe viel besser aufgehoben.
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12 Abbildung 1. Prozentuale Anteile erzielter
Rohwertpunkte in der Wdurzburger-Leise-
Leseprobe (Schneider, Blanke, Faust &
Kuspert, 2011) von Zweitklasslern (Daten aus
der  Wissenschaftlichen  Begleitung des

Modellprojekts ,Bildungshaus 3-10%)
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Nun kénnte man argumentieren, dass in der Grundschule ja noch weitgehend alle Kinder zusammen
unterrichtet werden und bisher nur Sonderschiiler ,aussortiert* wurden. Also werfen wir einen Blick auf
die Sekundarstufe.

Das Programme for International Student Assessment (PISA) erfasst alle drei Jahre das Leistungsniveau
15-jahriger Schilerinnen und Schiiler in den Bereichen Lesen, Mathematik und Naturwissenschaft.
Prenzel, Salzer, Klieme und Kdéller (2013) haben in ihrer Publikation ,PISA 2012" die Ergebnisse der
deutschen Teilstichprobe vorgestellt. Im Jahr 2012 wurden in Deutschland 5001 Schiilerinnen und
Schiiler aus 230 Schulen befragt.
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Abbildung 2. Prozentuale Anteile von Schilerinnen und Schillern auf den einzelnen Stufen der Lese-Kompetenz in
PISA 2012 getrennt nach Schulart (Daten aus Prenzel, Salzer, Klieme & Kéller, 2013)
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Abbildung 2 zeigt die Lesefahigkeit der deutschen PISA-Schilerstichprobe nach Prenzel, Salzer, Klieme
und Koller (2013, S. 234) in einem Saulendiagramm. Im Diagramm sind die jeweiligen prozentualen
Haufigkeiten fir jede Kompetenzstufe im Bereich Lesen getrennt nach Schulart abgetragen. Von den
100% getesteten Gymnasiasten erzielen beispielsweise 4% der Schilerinnen und Schiler Werte im
Kompetenzbereich Il und 21% der Schilerinnen und Schuler erzielen Werte im Kompetenzbereich V. Wie
Abbildung 2 veranschaulicht, gibt es Hauptschilerinnen und -schiiler die bei den PISA-Tests deutlich
besser abschneiden (3% mit Kompetenzstufe 1V) als Schilerinnen und Schiler des Gymnasiums (4% mit
Kompetenzstufe 11). Im mittleren Kompetenzbereich (Stufe Ill) finden sich annahernd gleich viele
Schilerinnen und Schiler aus allen drei Schularten (Hauptschule: 15%; Realschule: 43% und
Gymnasium 28%). Bezogen auf eine durchschnittliche KlassengréfRe in der Sekundarstufe bedeutet dies,
dass sich in einer typischen Hauptschulklasse etwa 1-2 Schilerinnen oder Schiler befinden, die das
mittlere (!) Niveau (= Kompetenzstufe IV) eines Gymnasiasten erreichen oder ubertreffen. Die
Uberlappung mit der Realschule ist noch viel gréRer, in jeder Hauptschulklasse sitzen 3-4 Schiilerinnen
und Schiler, die dhnlich gute oder bessere Testwerte erzielen als ein durchschnittlicher Realschuler (=
Kompetenzstufe 111).

Auch im gegliederten System der Sekundarstufe ist Homogenitéat ,eine Fiktion, der nachgejagt wird, ohne
sie je zu erreichen” (zitiert nach Tillmann, 2007). Ware nicht ein Umdenken im Kopf angebracht? So dass
wir nicht weiter versuchen, die Kinder noch starker zu selektieren, um sie einem ,homogenen“ Unterricht
anzupassen, sondern vielmehr in der Unterrichtspraxis der Heterogenitat der Kinder gerecht werden?
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